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Santrauka 


Pastaruoju metu vis placiau nagrinéjamas neurodidaktikos indélis Svietime, kuris grindziamas 
neuromoksly integravimu j ugdymosi procesq. Mokslinéje literatiroje isskiriami keturi neurodidaktikos 
principai, t. y. naujos informacijos siejimas su turima; kartojimas; teigiamos emocijos; informacijos 
isisavinimas per kelis pojiicius yra reikSmingi ugdant ir mokiniy kalbinius gebéjimus. Atsizvelgiant 
i Zymiai prastesnius tautiniy mazumy mokiniy lietuviy valstybinés kalbos mokymosi rezultatus bei 
reaguojant jnuo 2016 m. jsigaléjusig vienodg Lietuviy kalbos pradinio ugdymo programg tiek lietuvisky 
mokykly, tiek tautiniy mazumy mokykly mokiniams, siekiama ieskoti tikslingy ir neuromokslais 
pagristy kalbos ugdymo(si) bidy. Todel Sio tyrimo tikslas — teoriskai pagristi ir empiriskai istirti 
pradiniy klasiy mokiniy kalbiniy gebéjimy ugdymq(si) taikant neurodidaktikos principus. Tyrimo 
tikslui realizuoti taikyta fenomenografiné tyrimo strategija, pasitelkiant pusiau strukiruotus interviu. 
Empiriniy duomeny analizé atlikta taikant content analizées bidga. 

Gauti rezultatai leidzia teigti, kad pamoky metu dazniausiai orientuojamasi tik j du pojiicius — regq ir 
klausq, kuriy pagrindu siekiama ugdyti kalbinius gebéjimus. Tuo tarpu, kartojant ismoktq medziagq 
klaséje, yra ugdomi visi kalbiniai gebéjimai, taciau, kartojant namuose, yra koncentruojamasi tik j 
kurj nors vieng is gebéjimy. Taip pat atskleista, kad tautiniy mazumy mokiniams neigiamas emocijas 
sukelia kalbéjimas valstybine kalba. 

Pagrindiniai ZodZiai: kalbiniy gebéjimy ugdymas, neurodidaktikos principy taikymas, pradiniy 
klasiy mokiniai, tautiniy mazumy mokyklos. 


Ivadas 


Pastaruoju metu neurodidaktika uzima vis reik8mingesne pozicija Svietimo srityje, nes 
didelis demesys skiriamas zmogaus smegeny veiklai, informacijos priémimui, apdorojimui 
ir saugojimui mokymosi proceso metu. Kylancios neuromoksly atSakos — neurodidaktikos 
sitilomi mokymo(si) principai gali prisidéti prie efektyvesnio dalyko ziniy jsisavinimo 
(Jensen, 2000; Willis, 2006; 2009). Wolfe (2010) smegenis traktuoja kaip informacija 
apdorojant} mechanizma (angl. information-processing model), kuomet pagristai, bet 
ne intuityviai galima paaiskinti, kas vyksta smegenyse tuo metu, kai mokomasi. Tyréjai 
(Willis, 2006, 2009; Wolfe, 2006, 2010; Jensen, 2000, 2005, 2008a, 2008b) i8skyré keturis 
neurodidaktikos principus: naujos informacijos patekima 1 smegenis skirtingy pojtciy 
pagrindu, teigiamy emocijy svarba pamokose, naujos informacijos siejima su jau zinoma 
bei kartojima. 

Detalizuojant vieng i$ neurodidaktikos principy, deréty akcentuoti informacijos, 
patenkan¢ios j smegenis per skirtingus pojticius — rega, klausa, lytéjima, uosle, skonj, svarba. 
Kaip pastebi Willis (2006) ir Jensen (2008b), kuo daugiau pojiciy bus igalinta informacijos 
patekimui j smegenis, tuo lengviau véliau ja bus atgaminti. Jei nauja informacija yra gaunama 
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per rega (vaizdineé informacija), klausa (pasakojimas, audio jraSas) ir lytéjima (atliekamas 
bandymas ir pan.), tuomet ji bus nukreipiama net j tris skirtingas smegeny Zievés vietas ir 
tokiu biidu smegenyse susidarys keli skirtingi neurony tinklai (angl. neural networks). Jei 81 
informacija bus dar ir kartojama, tuomet ji pateks j ilgalaike atmint) ir tai lems mokomosios 
medziagos jsisavinimg (Willis, 2006). 

Kitas neurodidaktikos principas siejamas su teigiamomis emocijomis pamoky metu. 
Pozityvios emocijos, patirtos mokymosi metu, prisideda prie lengvesnio informacijos 
jsisavinimo, kadangi formuojami papildomi prisiminimai apie teigiamas patirtis (Jensen, 
2008b; Willis, 2006; Wolfe, 2010;), o tai véliau palengvina informacijos atgaminima. Pasak 
Squire (1987, 1992) emocijos turi savo takus (angl. pathways), dél to mokiniai ypa¢ gerai 
atsimena veiklas, kurios jiems sukélé daug teigiamy emocijy (pagal Jensen, 2008b). Taciau 
ugdymo procese ne visuomet vyrauja teigiamos emocijos. Willis (2006) pastebéjo, kad 
neigiamos emocijos gali kilti tada, kai mokiniai nesupranta pamokos turinio arba nauja 
informacija néra siejama su mokiniy turima patirtimi bei yra neaktuali. Tuomet mokiniai 
gali patirti stresa, nerima, baime, o tai, pasak Jensen (2008b) ir Willis (2006), apsunkina 
mokymasi, mokiniams sunku mastyti. 

Kitas svarbus neurodidaktikos principas — naujos informacijos siejimas su jau Zinoma. 
Wolfe (2006, 2010) ir Jensen (2008b) smegenis apibtidino kaip modeliy ieSkojimo (angl. 
pattern-seeking) organg. Apdorodami nauja informacija, smegenys siekia jq susieti su jau 
zinoma (Wolfe, 2006), tam, kad formuotysi naujos neurony jungtys ir tai leisty informacijai 
iSlikti darbinéje atmintyje. Véliau, taikant kartojima, informcija perkeliama j ilgalaike 
atmintj (Willis, 2006). Nesuradus reikiamo modelio (angl. pattern), informacija smegenims 
tampa nereikSminga ir asmuo jos tiesiog neisimena (Wolfe, 2006). Taciau neretai bina, 
jog mokiniai turi jsiminti jiems nereikSminga informacijq, kurios gilesniam jtvirtinimui 
nepavyksta rasti sasajy su jau zinoma. Tuomet informacija jsimenama mechaniskai, bet, 
kaip pastebi Perkins (1992), labai greitai ir pamirstama (pagal Wolfe, 2010). 

Ugdymosi procese reikSmingas ir ketvirtasis neurodidaktikos principas — kartojimas. 
Kaip pastebi Wolfe (2010), labai retai biina, jog informacija atmintyje uZsilaiko be kartojimo. 
Kartojimas yra reikalingas tam, kad biity sustiprintas ismokimas, informacijos jsisavinimas 
(Jensen, 2000), del to jis turéty buti intensyvus ir daznas (Jensen, 2008a). Kiek laiko 
reikia kartoti nauja informacija priklauso nuo kiekvieno mokinio turimy Ziniy ir igtidziy 
bei nuo temos sudétingumo, platumo. Tuo paciu, planuojant mokymo(si) procesa, reikety 
nepamirsti, kad informacijos jsisavinimui reikia laiko. 

Neurodidaktikos principy taikymas ugdymosi procese gali biti reikSmingas ugdant ir 
kalbinius gebéjimus (1 pav.). Ypa¢ svarbu orientuotis j tautiniy mazumy mokykly pradiniy 
klasiy mokiniy lietuviy kalbos ugdymo problemy spektra. Lietuvos statistikos departamento 
duomenimis 2018 m. tautinés mazumos sudaré beveik 14 % visy nuolatiniy Lietuvos 
gyventojy, kai apie 36 tikst. vaiky mokési tautiniy mazumy ikimokyklinio, priesmokyklinio 
ir bendrojo ugdymo pakopose. (Lietuvos tautiniy mazumy Svietimo biklés analize, 2018). 
Taciau pastebéta, kad ypa¢ valstybinés kalbos mokymo kokybé ir rezultatai buvo zymiai 
prastesni tautinty mazumy mokyklose nei lietuvi8skose mokyklose (Lietuvos tautiniy 
mazumy Svietimo biklés analizé, 2018). 
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1 paveikslas 
Kalbiniy gebéjimy ugdymo(si) ir neurodidaktikos principy sqsajos 


Neurodidaktikos principai (pagal J. Willis, 2006, 2009; P, Wolfe, 2006, 2010; E. Jensen, 2000, 2005, 2008a, 2008b) 


1 neurodidaktikos 2 neurodidaktikos 3 neurodidaktikos 4 neurodidaktikos 
principas: informacijos principas: teigiamu principas: naujos principas: kartojimas. 
pateikimas per skirtingus emocijy patyrimas. informacijos siejimas su Informacijos perkélimas iS 

pojiicius: regg, uosl¢, klausg, Emocijos turi smegeny jau Zinoma. Apdorojant darbinés atmintics j 
lytéjima, skonj. Tokiu bidu takus, todél atsimenamos nauja informacija, ilgalaike atmintj. Taikyti 
gauta informacija veiklos, kurios sukélé smegenys ieSko sasaju, kad ne tik mechaninj 

nukreipiama j skirtingus teigiamas emocijas. nauja informacija uZsilikty kartojima, bet ir 
smegeny centrus, sukuriami darbinéje atmintyje. informacijos apmastymo 
skirtingi neurony tinklai ir biida. Pasitelkti ne tik 
véliau yra lengviau atgaminti linijinj kartojima, bet ir 
informacija. palaipsnini. 
Kalbéjimas: tinkamai Klausymas: aktyviai RaSymas: gebéti suprasti ir Skaitymas: suprasti 
vartoti kalbinés raiskos klausytis, suprasti paaiskinti raSymo prasme, skaitomo teksto naudg ir 
pricmones, dalyvauti informacijos turinj, gebéti nauda, kurti riSly teksta, prasme, vertinti skaitomy 
komunikavimo situacijose, interpretuoti ir vertinti nuosckliai plétoti savo teksty turinj, interpretuoti 


_ Suprasti kalbéjimo informacija ir kt. mintis, kurti tinkamos skaitomus tekstus ir kt. 
situacijy turinj paskirtj ir struktiiros (2016)tekstus ir 
kt. 


kt. 





Kalbiniai gebéjimai pagal Lietuviy kalbos pradinio ugdymo bendraja programa (2016) 


Akivaizdu, kad kokybiSkas integruotas kalbiniy gebéjimy ugdymas yra nelengva 
uzduotis mokytojams, nes Siy gebéjimy ugdyma sudaro daug ugdomuyjy sriciy, ty. 
zodyno, gramatikos ir kt. kalbiniy dalyky mokymas (Klimova, 2014). Be to, atsizvelgiant 
j tai, jog tautiniy mazumy mokykly pradiniy klasiy mokiniai jau nuo mazens mokosi savo 
gimtosios kalbos, tuo paciu valstybinés, t-y. lietuviy kalbos, o véliau prisideda dar ir kitos 
uzsienio kalbos, pasak Skripkienés (2001) ir Vernier bei kt. (2008), labai tikétinas kalby 
interferencijos atsiradimas. Remiantis Lietuviy kalbos pradinio ugdymo bendraja programa 
(2016), i8skiriami keturi kalbiniai gebéjimai: klausymas, skaitymas, raSymas, kalbéjimas (1 
pav.), kuriy ugdymosi logika pateikiama koncentrais, 0 kiekvienam kalbiniam gebéjimui 
numatomi skirtingi jgtidziai, kuriuos mokinys pradeda ugdytis pirmoje klaséje ir su 
kiekvienais metais gilina, tobulina kiekviena jy. Minéta programa skirta tiek lietuvi8ku, tiek 
tautiniy mazumy mokykly pradiniy klasiy mokiniams, ta¢iau mokiniai turi skirtinga kalbos 
lygi, nes vieniems tai gimtoji kalba, kurios mokosi nuo gimimo, o kitiems — negimtoj1, kuria 
atéje 1 mokyklq gali mokéti labai prastai arba visai nemokéti. Vilkiené (2007) pazymi, kad 
gimtakalbio zodynas yra turtingesnis nei negimtakalbio, kuris svetimosios kalbos pradeda 
mokytis véliau nei gimtosios, dél to kalbos lygmeniu ir Zodyno turtingumu atsilieka nuo 
gimtakalbiy. Pasak Nation ir Waring (1997), ir gimtakalbis gali turéti skurdy Zodyna, o 
negimtakalbis, gyvendamas svetimoje kalbinéje aplinkoje, ijnirtingai jos mokydamasis, 
turtindamas savo Zodyna gali pasiekti gimtakalbio lygi, nors tai iS jo pareikalaus daug 
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daugiau pastangyu (pagal Vilkiené, 2007). Pasak Skripkienés (2001, p. 78), ,,Pradinis 
negimtosios kalbos mokymo etapas — kaip namo pamatai: jei netikusiai juos padésime 
namas bus prastas, o véliau sugrius“. Kad vykty efektyvus ir se¢kmingas kalbos jsisavinimas 
yra labai svarbiis mokytojo pasirinkti mokymo biidai bei strategijos. 

Atsizvelgiant j aptarta lietuviy kalbos gebéjimy ugdymo(si) svarba bei j 
neurodidaktikos principy mokslinj pagristuma buvo suformuluotas tyrimo klausimas: kaip 
ugdomi pradiniy klasiy mokiniy kalbiniai gebéjimai taikant neurodidaktikos principus? 

Tikslas: teori8kai pagristi ir empiriSkai iStirti pradiniy klasty mokiniy kalbiniy 
gebejimy ugdyma taikant neurodidaktikos principus. 


Tyrimo metodologija 
Bendra tyrimo charakteristika 


Taikyti tyrimo metodai — mokslinés informacijos Saltiniy ir Svietimo dokumenty 
analizé, pusiau struktiiruoti interviu, turinio (content) analizé. Tyrimas atliktas 2019 m. 
vasario-kovo ménesj. Kadangi tyrimu siekta atskleisti mokytojy patirti apie kalbiniy 
gebejyimy ugdyma taikant neurodidaktikos principus, buvo pasirinkta fenomenografine 
tyrimo strategija. Pasak Dieliauto (2000), fenomenografija edukologijoje leidzia pamatyti 
realy vaizda apie tiriamg rei8kinj, o tai gali biti naudinga kryptingam mokymo ir mokymosi 
proceso tobulinimui. Polat (2013) teigia, kad, apklausiant tyrimo dalyvius, i8rySkéja skirtingi 
tiriamo rei8kinio suvokimai, patyrimai bei patirtys. [vairiis autoriai (Dieliautas, 2000; 
Polat, 2013) i8skiria pusiau struktiruota interviu kaip pagrindinj fenomenografinio tyrimo 
duomeny rinkimo biida, kadangi ,,patirtys, suvokimai konstruojami tyréjo ir tiriamojo kartu 
<,..>“ (Zydiiiinaité ir JonuSaité, 2007, p. 77). 


Tyrimo imtis 
Taikant patogiaja netikimybine imties atranka, tyrime dalyvavo 9 mokytojai, kurie 
tautiniy mazumy mokyklose désto lietuviy kalba pradiniy klasiy mokiniams bei dirba tiek 


miesty, tiek rajony mokyklose. | lenteléje pateikiama detalesné informacija apie tyrimo 
dalyvius. 
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1 lentelé 
Tyrimo dalyviy chartakteristika 












































Lytis Ne nah Stazas Mokyklos vieta peel rear 

Nr. 1 Mot. Mokytoja 1 Rajonas 14 

Nr. 2 Mot. Vyr. mokytoja 15 Rajonas 1,3 

Nr. 3 Mot. Mokytoja 10 Miestas 14 

Nr. 4 Vyr. Mokytojas 12 Miestas 4 

Nr. 5 Mot. Vyr. mokytoja 20 Miestas 1-3 

Nr. 6 Mot. Vyr. mokytoja 35 Miestas 1 

Nr. 7 Mot. Vyr. mokytoja Miestas 2,3 

Nr. 8 Mot. Vyr. mokytoja 18 Miestas 2-4 

Nr. 9 Mot. Vyr. mokytoja 20 Miestas 1,2, 4 











Kaip matyti 18 lentelés, daugumos mokytojy darbo patirtis yra nuo 10 iki 20 mety. 
Tyrimo dalyviai turi patirties su jvairiy pradiniy klasiy mokiniais. Pastebétina, kad dalis 
mokytojy lietuviy kalba désto visoms keturioms klaseéms, kiti — tik pirmai ar ketvirtai 
klasei. Tokia jvairové parodo tyrimo duomeny platuma, nes informantai tyrimo metu dirbo 
jvairiose pradinése klasése. Duomenys buvo renkami taikant pusiau struktiruota interviu. 
Dalyviai galéjo pasirinkti jiems patogy biida interviu atlikimui — telefonu, per Zoom arba 
Skype programas. 


Tyrimo instrumentas ir procedura 


Tyrimu buvo siekta atskleisti neurodidaktikos principy taikyma lietuviy kalbos 
pamokose ugdant kalbinius gebéjimus. Rengiant tyrimo instrumenta, buvo i8skirtos keturios 
dalys, orientuotos j kalbiniy gebéjimy, grindziamy neurodidaktikos principais, ugdyma: a) 
mokymosi procese pasitelkiant jvairius mokiniy pojiicius; b) teigiamy emocijy Zadinima; c) 
naujos informacijos siejimg su jau zinoma; d) kartojimo principo taikyma. Taip pat numatyti 
papildomi klausimai apie tyrimo dalyvius (darbo stazqa, mokytojo kategorija, mokyklos tipa, 
klases, kuriose dirbama ir kt.). 

Tyrimo duomeny analize atlikta pagal kokybine turinio (content) analize. 
Vadovaujantis indukciniu tyrimo duomeny analizavimo bidu, duomenys grupuoti j temines 
kategorijas ir subkategorijas. 


Kokybinio tyrimo etika ir tyrimo apribojimai 


Siame darbe vadovaujamasi Zydzitinaités ir Sabaliausko (2017) iSskirtais pagarbos 
asmens privatumui, konfidencialumo ir anonimi8kumo, geranoriskumo ir nusiteikimo 
nekenkti tiriamam asmeniui bei teisingumo principais. Keturi tyrimo dalyviai nesutiko, kad 
pokalbis biity jra8omas, todél 1 duomeny analize buvo jtraukti tik konkretiis duomenys, 
kuriuos tyréja spejo uzfiksuoti. 
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Tyrimo tinkamumas ir patikimumas 


Kaip teigia ZydZiiinaité ir Sabaliauskas (2017), tinkamumas ir patikimumas yra 
pagrindiniai kiekvieno kokybinio tyrimo aspektai, atliepiantys informacijos tiksluma (angl. 
accuracy), priklausomumga (angl. dependability) ir tikruma (ang. credibility). Vadovaujantis 
minéty autoriy izvalgomis, Sio tyrimo tinkamumas uZtikrintas atlikus bandomaji (pilotinj) 
tyrima, pasitelkus atsitiktine tyrimo dalyviy atranka, pasirinkus pasikartojan¢cio klausinéjimo 
taktika interviu metu. Taip pat taikyta ir kolegy patikros strategija, kuri tyréjq igalina kriti8kai 
zvelgti 1 tyrimo duomenis, permastyti neaiSkias vietas. 


Tyrimo rezultatai 


say: 


lietuviy kalbos pamokose bei kaip jie siejami su kalbiniy gebejimy ugdymu. 


2 lentelé 


Kalbiniy gebéjimy ugdymo, pasitelkiant skirtingus pojitcius, raiska 











Kategorija | Subkategorija Jrodantys pavyzdziai 

— Mokytojo kal- Visy pirma tai pateikiu kaip ir jprastoj pamokoj, tai aisku kalbiniu 

— 3 béjimas pa- biidu pradedam, susipazjstam su tema“ (Nr.1), ,,<...> parenki kokie 

S a, teikiant naujq gali biti sudétingesni zodziai ir juos kazkaip bandai na kitaip 

é 3 informacijq papasakot, pristatyt juos“ (Nr. 3). 

4s a Kalbéjimas »<...> visas tas vyksta pakaitom lietuviy kalba su jy gimtqja. Tai yra 
2 gimtgja kalba toks dvigubas darbas, kai tu pristatai ir po to bittinai paklausi ko jie 
2 nesupranta, o yra tikrai tokiy vaiky, kurie netgi nieko nesupranta, tai 
P tada bandai isverst j ta gimtqjq kalbq ir tada vel griztam prie lietuviy 


kalbos “ (Nr. 1). 





Informacijos priémimas per rega 





Zodzio siejimas 


,Jeigu vaikas nesuprato kazkokio Zzodzio, bet as jj sakykim matau 








su daiktu Klaséje arba pro langq — as jam parodau <...> (Nr. 2) 

Skaidriy patei- | ,,Kiekviena klasé turi tuos iskabintus monitorius vadinamus, <...> tai 
kimas <...> kazkokius pristatymus, kad jiem bity truputélj aiskiau.“ (Nr. 1). 
Zodziy pa- yy <...> paveikslélius <...> kazkokias rodykles, trikampius, <...> kitus 
veiksléliai vaizdinius <...>‘ (Nr. 4); ,,<...> visi Sitie pirmieji zodziai eina per 


iliustracijas, pavyzdzius jvairius.“ (Nr. 3); ,,Zodziy mokymasis pagal 
paveikslélius <...>“ (Nr. 8). 





Grafinis me- 
dziagos vaizda- 
vimas 


y<..> kad jie sqsiuviniuose piesty <...> zenkliukus kaip zymime 
kazkaip, kazkokias lenteles braizyty, nes vis tiek islieka atmintj 
daugiau “(Nr 1). 





Raidziy ilius- 
travimas 


y<...> piesiam kiekvienai raidei iliustracijq, kad jq jsimint, kaip 
papuost, ypatingai tas, kurios yra ypatingos, na ten ,,é“, nosinés, 
ilgosios ir tai <...>, kas jiems labai painiojasi su gimtosiom raidém.“ 


(Nr.1). 





Zodziy iliustra- 
vimas 


yy <...> neaiskiems zodziams pieSia iliustracijas <...>.“ (Nr. 7). 








Skaityto teksto 
iliustravimas 





<> jie skaito <...> ir reikia nupiesti to teksto paveikslq. <...> 
vienas lapas visiems. <...> turi nupiesti, kq jie perskaité. Reiskia 
kiekvienas nupieSia kazkokiq tai detale. <...> pabaigoje, kai vyksta 
jau refleksija, mes matome ar vaikai is tikryjy suprato tq tekstq.“ (Nr. 
6) 
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a Integruotas <> tai biina dazniausiai filmukai, kurie atitinka tq temq, kuriq 
a. 5 klausymo ir mes nagrinéjam. <...> Vaikai klauso, girdi. Nes <...> jeigu vaikas 
a = kalbéjimo ug- nekalba, <...> kad jis pradéty kalbéti, jis turi girdéti kalbq. <...> 
: = dymas Taigi klauso, klausydami jsidémi tarti tam tikrus zodzius, <...> Ir tada 
2 3 atsiranda rysys su kalbéjimu. “ (Nr. 6). 
Interviu meto- yy <...> pamokg pries tai susitarém, kad mes vesim interviu, bandysim 
=] do taikymas kazkaip pasiruost <...> skirstémés poromis ir éjom kalbéti, viens 
S kitg apklausinéjom tam tikra tema. Mes tada kalbéjom apie namy 
5 skaityma.“ (Nr. 1). 
5 Kalbéjimo ug- | ,,<...> naudoja ir realius daiktus. Pavyzdziui, krepSyje yra jvairiy 
dymas lytéjimo | daikty, mokiniai juos ima ir jvardija lietuviskai. “ (Nr. 5). 
pagrindu 














ISanalizavus duomenis, buvo iSskirtos trys kategorijos. Pirmoje kategorijoje 
,Informacijos priémimas per klausa“ buvo i8skirtos dvi subkategorijos. Pirmoji 
subkategorija — ,, Mokytojo kalbéjimas pateikiant naujq informacijq“ todo, kad mokytojai 
daznai pradeda naujos temos aiSkinima zodziu, nors j 8j procesa gali buti jtraukiami ir 
mokiniai, pateikiant klausimus mokytojui. Antroji subkategorija ,,Kalbéjimas gimtqja 
kalba“ atskleidzia, kad, mokant lietuviy kalbos tautiniy mazumy klasése, mokytojai 
integruoja gimtajqa (lenky, rusy ir kt.) kalba, kad tinkamai galéty su mokiniais realizuoti 
kalbéjimo procesa. 

Antroji kategorija ,,Informacijos priémimas per rega“ detalizuojama septyniomis 
subkategorijomis. Antai subkategorijoje ,, Zodzio siejimas su daiktu“ pateiktais pavyzdzZiais 
atskleidziama, kad, mokantis zodziy, kuriamos vaizdinés asociacijos, pasitelkiant artimiausiqa 
klasés arba iSorine aplinka. Kitos vaizdinés priemonés naudojimas pamokose iSrySkéja 
subkategorijoje ,, Skaidriy pateikimas “, kai skaidriy pateiktys yra iprasta ugdomoji praktika, 
siekiant ai8kiau perteikti informacija mokiniams. Mokomosios medZiagos pateikimas 
vizualiu bidu atliepiamas ir kitose subkategorijose ,,Zodziy paveiksléliai“, ,,Grafinis 
medziagos vaizdavimas “, ,, Raidziy iliustravimas “, ,, Zodziy iliustravimas “, ,, Skaityto teksto 
iliustravimas“, kai pateikti pavyzdziai rodo, kad nauja informacija labiausiai orientuota j 
regq. Tai leidzia teigti, kad dominuoja raidziy, skaityto teksto ir kt. kirybinis jprasminimas, 
o tuo paciu, remiantis tyrimo dalyviy i8sakytomis mintimis, i8rySkéja, jog yra ugdomi 
klausymo ar ra8ymo gebéjimai. 

Trecioji kategorija — ,,Informacijos priemimas per kelis pojiicius“ detalizuojama 
keturiomis subkategorijomis, orientuotomis j informacijos priemima keliy pojiciy pagrindu. 
Subkategorijoje ,, ntegruotas klausymo ir kalbéjimo ugdymas“ i8 atsakymy matyti, kad 
informacija mokinius pasiekia per rega (filmukas, vaizdiné priemoné) ir klausq. Dar vienos 
subkategorijos pagrindu ,, /nterviu metodo taikymas“ atskleista, jog informacija mokinius 
pasiekia per klausa, bet tuo paciu ugdomas ir mokiniy kalbéjimas lietuviy kalba. Lytéjimo 
pojitis labiau atskleidziamas subkategorijoje ,, Kalbéjimo ugdymas lytéjimo pagrindu“: 
»<...> naudoja ir realius daiktus. Pavyzdziui, krepsyje yra jvairiy daikty, mokiniai juos 
ima ir jvardija lietuviskai.“ (Nr. 5). Pateiktas pavyzdys iliustruoja, kad yra suaktyvinami 

Toliau buvo siekta iStirti kito neurodidaktikos principo — teigiamy emocijy Zadinimo 
lietuviy kalbos pamokose atliepima ir jo sasajas su mokiniy kalbiniy gebéjimy ugdymu. 
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Kalbiniy gebéjimy ugdymas, zadinant teigiamas emocijas 





Kategorija 


Teigiamy emocijy raiska 
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Subkategorija 


Pasisveikinimo/ 
atsisveikinimo ritu- 
alai 


Trodantys pavyzdZiai 


» <...> ritualas pastovus, visada prasidéjus pamokai apsikabint, 


pasilabint graziai, <...> pasidalint jspidziais <...>. Pamokos 
pabaiga vel, jie islydi mokytojus, jie apsikabina, jie pasako kq 
nors grazaus, stengiamés tarpusavy pasakyt kq nors grazaus 


<...>. (Nr. 1). 





Bendravimas SU 
vaikais neformalio- 
mis temomis 


yy <> ateini j klase <...> geros nuotaikos, <...> na ir <...> sa- 
kai: ,, Sveikuciai, kaip as jiisy pasiilgau. Kaip jis gyvenate? Kas 
naujo? Kas gero?“ ir tada vaikai puola pasakoti ,,o zinot, pas 
mane ten buvo sveciy“, ,,o as ten Suniukg turiu“. (Nr. 2) 





Svenciy minéjimas 


<> jeigu jau kazkoks pas kazkq Sventé, gimtadienis, <...>, 
tai mes nepamirstam ir per lietuviy kalbq pasveikint kiekvieno 
mokinio, palinket jam lietuviskai.“ (Nr. 1). 





Mokiniy — jsitrauki- 
mas j{ jdomias vei- 
klas 


, Buvo paruosti tam tikri klausimai ir viens kitq jie apklausinéjo. 
<...> tai vaikai Ziauriai jsitrauké j Sitq procesq, jiem labai labai 
patiko visas tas, kad jie jautési kaip korespondentas, kuris ap- 
Klausia kazkq ir jis jam atsako ir tas mikrofonas buvo vietoj, ir 
tas staliukas buvo labai vietoj, tai ta pamoka buvo labai vykusi. “ 
(Nr.1). 





Uzklasinio skaitymo 
pristatymas 


y<...> uzklasinio skaitymo pristatymas visuomet sukelia moki- 
niams teigiamy emocijy. Siy pamoky metu jie dalijasi jspiidziais 
apie perskaitytas knygas, teikia rekomendacijas draugams. “ (Nr. 


9). 





Vienas kito darby 
tikrinimas 


,Paraso uzduotj, paima raudonus piestukus, susikeicia sqsiuvi- 
niais ir taiso klasés draugo uzduotj. Tai jiis net nejsivaizduojate 
<...> koks tai jiems yra kaifas ir jie jauciasi labai protingi, jie 
jauciasi labai gerai ir jie mano, kad vis délto <...> jie Zino dau- 
giau negu jy draugas. “ (Nr. 6). 





Leidimas pasitaisy- 
ti/perrasyti darbus 


yy <...> daznai raso Zodziy diktantus, taciau raSymas mokiniams 
sekasi sunkiau. Todél nuolat su mokiniais susitaria, kada galima 
bus perrasyti. “ (Nr. 7) 





Uzduociy individu- 
alizavimas silpniau 
besimokantiems 


<> Jeigu matau, kad vaikas negeba atlikti <...>. Tai <...> 
jam duodu kitokias uzduotis, tada jam individualizuoju... <...> 
Jis tas uzduotis padarys ir jam <...> bus lengviau, paprasciau 
toje klaséje. <...> .“ (Nr. 6). 





Tasky rinkimas mo- 


yy <...> na turiu dar tokiq pasidariusi su vaikais <...> motyva- 








tyvacijai palaikyti cine <...> aktyviai dalyvavo, ten kélé rankq, netriuksmavo, tai 
tada gaudavo tasky. Tai vat su taskais, tai mes jau seniai dirbam 
<...> (Nr. 3). 

Edukacinés __ per- | ,,<...> jeigu ten labai jau tikrai <...> daug raseé ir aS jau pati, sq- 


traukélés tarp dar- 
by 





Zine grauzia, kad tiek dirbo visq pamoka, tai kartais tiesiog <...> 
internete kokj zaidimq susikirus esu <...> pazaidziam <...> kaz- 
kokj trumpq filmukg paleidziu ta tema tarkim, na kad Siek tiek 
atsitraukt ir pailséty <...>“ (Nr. 3). 
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Palaikancios aplin- 
kos ktirimas 


» <...> svarbiausia yra isgirsti ir iSklausyti mokinj. “ (Nr. 7). ,, La- 
bai svarbu vaikus girti <...> jeigu mes jy negirsime, tai vaikai 
galvos, kad jie viskq blogai daré kazkodel tai.“ (Nr. 6). 





Tik individualus zo- 
dinis blogai atliktos 
uzduoties aptarimas 


yy <...> kitas mokinys, jeigu tu jam ten parasai <...>, kad labai 
blogai, tai jis atsiséda ir verkia. Tai <...>, tu jam negali tokio 
daryti. <...> Pataisai klaidas ir jokio jvertinimo nerasai. O <...> 
pasikvieti jj ir sakai, vat tu supranti, kad j tavo sqsiuvinj atéjo 
toks blogiukas draugas, kuris suvalgé vat raideles ,,k“ <...>“ 
(Nr. 6). 





Individuali pagalba 
prasciau.—_mokan- 
tiems lietuviy kalba 


yy <...> mokiniams, kurie prasciau moka lietuviy kalbq, gali kilti 
neigiamy emocijy pamokoje, nes gali ko nors nesuprasti, <...> 
reikia suteikti individualiq pagalbq — papildomai paaiskinti, is- 
versti zodzius, paziureéti, kad vaikas uzsirasyty nezinomy zodziy 
reiksmes.“ (Nr. 5). 





Mokytojo  komuni- 
kavimas — mokiniy 
gimtgja kalba 


yy <... > neretai matosi, kuris mokinys nebesupranta ir dél to nebe- 
seka pamokos, todél tenka tam mokiniui paaiskinti gimtqja kalba, 
kad jis gerai jaustysi.“ (Nr. 5). 





raiska 


Neigiamy emocijy 


Baimé kalbéti ir su- 
klysti dél skurdaus 
Zodyno 


, Labai skurdus zodynas klasés, ziauriai triiksta zodziy, <...> jie 
bijo <...> pasireikst, bijo suklyst, <...> pasakyt ne taip Zodj, tada 
stengiasi tik savo kalba kalbét.“ (Nr.1). 





Sunkumas pasakoti 


,», Pasakojimas sukelia labiau neigiamy emocijy, nes mokiniams 
tai sekasi sunkiau. “ (Nr. 7). 





Mokiniy nepasiten- 
kinimas dél grama- 
tikos sunkumy 


<> gramatiniai visokie dalykai, visokie ,,nezinau kur ten ra- 
Syti“ <...> jiems labai maisosi tenai visokie tie ,,é", ,,ie“ ir t.t. 
<...> Cia jie labai pyksta, kad jau Cia ,,niekada nezinau, niekada 











negirdziu, nemoku“. (Nr. 3). 





Kategoria ,,Teigiamy emocijy raiska“ sudaro net keturiolika subkategorijy, kuriy 
gausus i8skyrimas rodo, kad mokytojams yra svarbios mokiniy teigiamos emocijos mokantis 
lietuviy kalbos. Pastebéta, kad dalis tyrimo duomeny yra susije su neformaliu bendravimu 
ar neformaliomis veiklomis pamoky metu. Pavyzdziui, subkategorija ,, Pasisveikinimo/ 
atsisveikinimo ritualai“ vizualizuoja teigiamy emocijy ktrimg tam tikrais ritualais, o tuo 
tarpu subkategorijose ,,Bendravimas su vaikais neformaliomis temomis“ ar ,,Svenciy 
minéjimas“ atskleidziama neformaliy pokalbiy, skatinanciy pasitikéjima tarp mokinio ir 
mokiniy, svarba bei ivairiy Svenciy minéjimas. Tuo tarpu kitose subkategorijose ,, Mokiniy 
isitraukimas j jdomias veiklas“, ,,Uzklasinio skaitymo pristatymas“ atskleidziamas 
mokiniy dalyvavimas aktyvuma skatinan¢iose veiklose pamoky metu, itin akcentuojama 
perskaityty knygy pristatymy reikSmé. Taip pat tyrimo dalyviai minéjo, jog stengiamasi 
palaikyti teigiamas emocijas pamokoje leidziant mokiniams patiems pabiiti mokytojais. Tai 
fiksuojama subkategorijoje ,, Vienas kito darby tikrinimas“, kai tyrimo dalyviai tvardiya, 
jog vaikams tai patinka ir jie jauciasi gerai. Ne maZiau svarbi yra ir galimybé mokiniams 
pasitaisyti atliktus darbus, rinkti taSkus, kurie, mokytojy nuomone, skatina motyvacija, o 
tuo paciu ir teigiamas emocijas. Anot tyrimo dalyviy, svarbu ir ,,Palaikancios aplinkos 
kurimas “, kai stengiamasi kurti mokinius pastiprinancig ir drasinan¢iqa aplinkg nekreipiant 
démesio j jy klaidas, skatinant kalbeéti ir nebijoti suklysti. 
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Tyrimo duomeny pagrindu i8rysSkéjo, kad mokytojai numato papildomus teigiamy 
emocijy zadinimo veiksmus dirbant su mokiniais, kurie patiria mokymosi sunkumuy. 
Pavyzdziui, iSskiriamos duomeny grupés apie ,, UZduociy individualizavimq silpniau 
besimokantiems“ ar ,,Individualig pagalbq prasciau mokantiems lietuviy kalbq“, kai 
ugdytojai tuo paciu siekia iSlaikyti ir nora mokytis ir iSvengti neigiamy emocijy pamokos 
eigoje. Taip pat iSkeliama individualios pagalbos idéja tiems, kurie silpniau moka lietuviy 
kalba. Tai siejama su kita subkategorija—,, Mokytojo komunikavimas mokiniy gimtgqja kalba“, 
kurioje atsiskleidzia bitinybé paciam mokytojui vartoti mokiniy gimtajq kalba, siekiant 
padéti mokiniams jsisavinti lietuviy kalba pateikiama informacijg. Antai, subkategorija ,, Tik 
individualus Zodinis blogai atliktos uZduoties aptarimas “ vizualizuoja mokytojos pastangas 
suteikti griztamaji ry8i apie blogai atlikta uzduotj atsizvelgiant 1 kiekviena mokini, jo 
individualuma. 

Taciau Cia taip pat i8rySkéja problema — mokiniy baimé kalbéti, kuri placiau 
detalizuojama kategorijoje ,,Neigiamy emocijy raiska“. Subkategorijoje ,, Baimé kalbéti ir 
suklysti dél skurdaus Zodyno“ akcentuojamas mokiniy zodyno trikumas, todél mokiniai 
bijo pasireik8ti, kalbédami bio suklysti. Antroje subkategorijoje ,,Sunkumas pasakoti“ 
toliau pléetojama su kalbéjimo gebéjimu susijusi problema. Treciojoje subkategorijoje 
»Mokiniy nepasitenkinimas dél gramatikos sunkumy“ ry8kéja mokiniy nepasitenkinimas 
dél gramatikos sunkumy. Nors gramatikos Zinios yra reikalingos visiems kalbiniams 
gebéjimams, taciau tyrimo dalyvés mintis atskleidzia, kad mokiniai pyksta, kai nezino ka 
ra8yti, pyksta, kai negirdi. 

Toliau buvo siekta i8siaiSkinti dar vieno neurodidaktikos principo — naujos 
informacijos siejimo su jau Zinoma — taikyma lietuviy kalbos pamokose ir 8io principo 
sasajas su kalbiniy gebéjimy ugdymu. 
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4 lentelé 


Naujos informacijos siejimas su jau zinoma, ugdant kalbinius gebéjimus 





Kate- 
gorija 


Subkategorija 


Jrodantys pavyzdziai 





Naujos ir Zinomos informacijos siejimas moky- 


mosi turinio kontekste 


Kiekvienos temos 
siejimas su mokiniy 
gimtgja kalba 


4 <...> Sitiem mokiniam bitinai susiet su jy gimtqja kalba 
kiekvieng temq, tai jie tada pradeda viskg savo galveléj 
siet, prisimint, kq kalbéjo su auklétoja, kaip auklétoja 
paaiskino <...>“ (Nr. 1). 





Tikslingos gramatikos 
temy Sqsajos 


yy <> paémus naujq temq, na pavyzdziui, <...> mokomés 
linksniavimg, tad biitinai prie to pacio linksniavimo 
prisimenam kalbos dalis: daiktavardj, veiksmazodj, prie 
to pacio vel, jeigu jau prisiminém, tai tada kazkokiam 
tekste surandam, prisimenam kaip zymime daiktavardj 
ar prisimenam sakinio dalis, prisimenam kaip zymime. “ 
(Nr.1). 





Kalbos daliy mokymas 
viena kitos pagrindu 


yy <> aS stengiuosi kazkaip asociacijom visokiom, kad jie 
suprasty, kad tas biidvardis tai jisai visq laikq daiktavardj 
apibidina, kad jie visq laikq eina kartu, biidvardzio su 
daiktavardzio derinimas <...>. Tai sakau, kas daiktavardzio 
draugas? Bidvardis!“ (Nr. 3). 





Naujos ir zinomos informacijos siejimas 


atsizvelgiant j laiko intervalus 





yy <> kai tu pradedi tik naujq aiskint temq, tai labai 


Palaipsninis reikia atsargiai duoti tas uzduotis, nes kai kuriy dalyky 
informacijos vaikai gali nezinoti, tai ta informacija turi atplaukti taip 
pateikimas palaipsniui <...> ne viskas iskarto <...>, tarkim, tq dalj, 


tada — tq.“ (Nr. 3). 





Naujos temos 
mokymasis praeitos 
temos pagrindu 


yy <...> mokantis konkreciai temq, visada susieju jq su 
praeitomis temomis. Ir toks mokymasis per jau turimg 
patirtj vaikus sustiprina ir jie drasiau imasi naujy temy, 
nes jie pamato, kad jau turi reikiama patirtj Zengti naujq 
Zingsnj j nezinomg laukq <...>.“ (Nr. 4). 





Ziniy gilinimas 
skirtingose klasése 





yy <> nera taip, kad mes Cia antroj klaséj kazkq suzinojom 
apie daiktavardj, paskui ir trecioj klaséj, ir ketvirtoj, ir 
penktoj, ir SeStoj, <...> Zinios po truputéli yra gilinamos. 
<...> vaikui na po trupuciukg tas kaupiasi, <...>. Kalbos 
mokymasis tai yra apskritai testinis dalykas <...>.“ (Nr. 2). 








Pirmaja kategorija ,.Naujos ir Zinomos informacijos siejimas mokymosi turinio 
kontekste“ sudaro trys subkategorijos. Viena jy — ,,Kiekvienos temos siejimas su mokiniy 
gimtqja kalba“ todo, kad mokiniams lietuviy kalbos pamokose i8moktas temas reikia 
susieti su gimtajq kalba: ,, <...> Sitiem mokiniam bitinai susiet su jy gimtqja kalba kiekvienq 
temgq, tai jie tada pradeda viskq savo galveléj siet, prisimint, kq kalbéjo su auklétoja, kaip 
auklétoja paaiskino <...>“ (Nr. 1). 18 kity subkategorijy matyti, kad naujos ir jau Zinomos 
informacijos sasajy ieSkoma per ugdymo turin}. Pavyzdziui, subkategorijoje ,, Zikslingos 
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gramatikos temy sqsajos“ fiksuojamas nuolatinis skirtingy gramatikos temy siejimas, o 
subkategorijoje ,, Kalbos daliy mokymas viena kitos pagrindu“ atskleidziamos sqsajos tarp 
paciy kalbos daliy. 

Kitoje kategorijoje ,,Naujos ir Zinomos informacijos siejimas atsizvelgiant i laiko 
intervalus“ buvo i8skirtos trys subkategorijos. Visos jos atskleidzia, kad informacia gali 
biti siejama ne tik kiekvienoje pamokoje, ta¢iau ir po ilgesnio laiko tarpo. Pavyzdziui, 
subkategorijoje ,,Palaipsninis informacijos pateikimas“ pabréziama, kad vienu metu 
negalima mokiniams pateikti visos informacijos: ,,<...> kai tu pradedi tik naujq aiskint 
temq, tai labai reikia atsargiai duoti tas uzduotis, nes kai kuriy dalyky vaikai gali neZinoti, 
tai ta informacija turi atplaukti taip palaipsniui <...> ne viskas iskarto <...>, tarkim, tq 
dalj, tada — tq“ (Nr. 3). Kitoje subkategorijoje ,, Naujos temos mokymasis praeitos temos 
pagrindu“ akcentuojama sasajos su temomis, kuriy jau mokytasi. Ka tik aptartos dvi 
subkategorijos leidzia teigti, jog informacijos siejimas vyksta palaipsniui, jei tokiu biidu 
yra pateikiama medZiaga bei vieng tema siejant su kita. Tuo tarpu trecioje subkategorijoje 
,, Ziniy gilinimas skirtingose klasése“ atskleidZiamos informacijos sasajos, Ziniy gilinimas 
po dar ilgesnio laiko tarpo, kai nauja informacija siejama su ankstesnése klasése igytomis 
ziniomis. 

Taip pat tyrime buvo siekta i8siai8kinti dar vieno neurodidaktikos principo — kartojimo 
taikyma lietuviy kalbos pamokose ugdant kalbinius gebéjimus. Analizuojant 810 principo 
taikyma buvo i8skirtos trys kategorijos. 
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5 lentelé 


Kartojimo taikymas, ugdant kalbinius gebéjimus 





Kategorija 


Subkategorija 


Jrodantys pavyzdZiai 





MedzZiagos kartojimas pamokoje 


Klausymo uzduotys 


,,Na pavyzdziui, mes ten mokomés pauksciy pamégdziojimus <...> ir 
paskui kartojimui galim paleisti tiesiog pauksciy balsus. <...> jeigu taip 
atspéty, kuris tai yra paukstis. Jeigu mes juos ismokom, tai tame kartoji- 
me jie tai padarys (Nr. 6). 





Teksty nagrinéjimas 


yy <> paimam tekstq <...> veiksmazodzius surandam, tai Salia to <...> 
surandam vardininko linksnio daiktavardzius. <...> po to galime pri- 
siminti <....> sakinio dalis <...> ir pabraukim jas kaip mes mokémes. 
<...> Zodzio dalys <...>.“ (Nr. 1). 





Trumpieji testai kartojant 
medziagq 


,, Lai tam, kad jsimint geriau, tai mes darom trumpus testukus po kiekvie- 
no linksnio <...>.“ (Nr1). 





Mokiniy uzrasy naudo- 
jimas 


<> ir as sakykim ,,na va jus pasizitirékit savo sqsiuvinuke ten tada ir 
tada buvo tas ir anas, o Siandien mes ten pagilinsime arba pakartosim“ 
<...>. “(Nr 2). 





Kryptingas mokinio ska- 
tinimas Zinomos informa- 
cijos atgaminimui 


» <...> mokinys rasé tekstq ir paklausé, o kokiq raide rasyti Saknyje ,,su- 
grizo“? Tuomet paklausiau o pagal kq raSome ar neraSome nosiniy? 
<...> atsaké — pagal taisykles. Paklausiau o kiek taisykliy yra nosinéms 
rasyti? <...> atsaké — penkios, nes tai jau buvo jiems jkalta. Penki pirs- 
tai, penkios taisyklés. Paklausiau kokios ir kokiq taikyti Siam, konkre- 
ciam atvejyje? <...> Sitas klausimas buvo kiek sudeétingas, bet pasiiilius 
pritaikyti atmetimo principq <...>. Buvo rasta taisyklé ir mokinys buvo 
labai savimi patenkintas.“ (Nr. 4). 





Individuali pagalba mo- 
kiniui kartojant 


<> SugriZti su tuo mokiniu j tq senqjq tema, kur jis nejsisavino infor- 
macijos, <...> vistiek kazkiek jis girdéjo, taigi bandai pakartoti, jtvirtinti 
<...>. Bet cia yra sudétinga, nes taip paprastai mokinys nejsisavins to, 
kq isisavino per tokj prisiminimg <...>.“ (Nr. 4). 





MedzZiagos kartojimo daznumas 





Kiekvienos temos moky- 
masis ankstesniy temy 
pagrindu 


» <...> dabar kalbame apie laikus su treciokais, <...> tai beveik visur ir 
praso ir vadovelj, ir as irgi visada jiem pabréziu — kiekvieno zodzZio pa- 
zymékim galiine, nepamirstam kaip ji Zymisi. Kartais praSau pazymékim 
priesagq, <...> Saknj. Tai vél grizta ta sena tema pas juos galveléj ir jie 
prisimena <...> visada integruojam taip kartu.“ (Nr. 1). 





Kartojimas po skyriaus 


 <...> kartojimas gali trukti kelias pamokas, <...> gali trukti ir pamokq. 
<...> mokiniai atlieka uzduotis ,, Pupos“ pratyby skyrelyje ,,Zaibo turny- 
ras“, kur prisimena, kq mokési tame skyriuje. UZduotys labai panasios, 
analogiskos kaip ir daré skyriaus eigoje.“ (Nr. 9). 





Viso kurso kartojimas 
mokslo mety pabaigoje 


yy <> ypaé tas atgaminimas bina mokslo mety jau taip einant j pa- 
baigq, nes tada kartojamas visas kursas...<...>. Tai kazkaip atgaminam 
viskq, ka mokam. “ (Nr. 3). 





Dideli laiko tarpai tarp 
medziagos mokymosi ir 
jos pakartojimo 


yy <> Jau mes viskg kaip ir ismokom, su ketvirtokais einam dabar kar- 
tojimq. Kartojam veiksmazodj, kurj mokémés <...> rudenj. Tai kaip is 
medzio iskrite, nieko neprisimena ten. <...> vos <...> ne is naujo turi 
viskq aiskint, <...> i§ kazkur po to istraukia ir prisimena, bet <...> vél 


ir Zino, bet pamirse <...>“( Nr. 3). 





Kartojimas nejsisavinus 
medziagos 


, Jel <...> dar mokiniams gerai nesiseka, tuomet duodama dar jtvirtini- 
mo uzduociy — ar klaséje, ar namuose. Ir po to po dar kazkiek laiko pati- 
krinama ar vaikai visgi gerai jsisavino, ar dar reikia pakartoti.“ (Nr. 9) 
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Uzduotys virtualioje er- 
dvéje 


Jie kaip ir namy darbq <...> turi atlikti tq ,,Eduka“ klaséje uzduotis. 
<...> nu Zodziu, kad biity dar geriau. (Nr. 3); ,,Namuose <...> naudotis 
svetaine Klaidutis.It“ (Nr. 9). 





Skaitymo uzduotys 


, Jaunesni mokiniai daugiau tobulina skaitymo jgidzius <...>‘* (Nr. 8) 





Teksto suvokimo uzZduo- 


tys 


»<...> teksto suvokimo kazkokie klausimai, <...> tai pasiaiskinam mo- 
kykloj, paskaitom, aisku namuose tq jtvirtinam, o po to paprasciausiai 


skiriam vienq pamokg teksto suvokimo klausimams kaip jie supranta ir 
suvokia, ir gali atsakyt j tuos klausimus ar suregzt kazkokj sakinj, savo 
mintj. “ (Nr.1). 

Nu kokie 60-70% tai bina rasymas“, ,, Tai dazniausiai jeigu rasymas, 
tai <...> gramatinés uzduotys <...>.“ (Nr. 3) 

, Ir pasakot ismokti, ir kokj eilérasti <...>.“ (Nr. 3), ,,<...> kad tobulin- 
ty pasakojimo jgiidzius. Kad papasakoty apie kazkq, kas jiems jdomu 
— savo augintinj, Seimq, Sventes ir pan. NupieSia ir pasakoja.“ (Nr. 9) 





Rasymo uzduotys 





Kalbéjimo uzduotys 


Namy darby skyrimas kartojant medziaga 





,, leksto klausymo uzduotys is disko prie vadovélio skiriamos visiems.“ 
(Nr. 8). ,,<...> tai kiekvienam savaitgaliui skiriu kazkq paziuréti, kazko- 
kig animacijq <...> filma <...> kad paklausyty lietuviy kalba, kad isgirs- 
ty jiems zodziy kokiy svarbiy.“ (Nr. 1) 


Klausymo uzduotys 





Uzduotys — integruojant | ,,<...> reikéjo pristatyti savo Seimos firminj receptq. <...> turéjo pa- 
rasymq, kalbéjimq, klau- | naudoti jgytas Zinias apie skaitvardzius: reikéjo sakyti kiek gramy ko- 
symq kio produkto reikia. <...> galima buvo pamatyti ar vaikai visgi ismoko 


skaitvardzius, jy tarima, rasybq, nes reikéjo atsiysti ir parasytqa receptd. 
Vaikai labai noriai dalyvavo. <...> Klasés draugai galéjo uzduoti po 3 
klausimus. Klausantieji turéjo atidziai klausyti, stengtis suprasti sakomq 
informacijq. “ (Nr. 9). 














Pirmoje kategorijoje ,.Medziagos kartojimas pamokoje“ buvo iSskirtos SeSios 
subkategorijos. Pavyzdziui, duomeny grupéje ,,Klausymo uzduotys“ pateiktas kartojimo 
pavyzdys yra orientuotas i klausymo gebéjimo ugdyma, o subkategorijoje_,, Zeksty 
nagrinéjimas“ rySkéja gramatikos ziniy kartojimas. Pastebétina, kad kartojimas kaip 
informacijos apibendrinimas, vizualizuojamas subkategorijoje ,, Zrumpieji testai kartojant 
medziagq“, kurioje pabréziama testo svarba, kad mokiniai geriau jsiminty informacija. 
Dar vienas biidas informacijos kartojimo biidas i8ry8keja subkategorijoje ,, Mokiniy uzrasy 
naudojimas“. 18 atsakymy matyti, kad mokymosi metu mokiniai yra skatinami uZsira8yti 
informacijq ir, reikalui esant, pasinaudoti uzraSais. Kq tik aptarta mintis gali biti siejama 
su subkategorija ,,Kryptingas mokinio skatinimas Zinomos informacijos atgaminimui“, 
kurioje fiksuojamas kalbéjimo ir klausymo gebéjimy ugdymas, o taip pat 18 tyrimo dalyvio 
i8sakytos minties matyti, jog tikslingas mokiniy nukreipimas, kad Sie patys prisiminty 
ir atrasty reikiama atsakyma, gali biti tikrai naudingas ir veiksmingas net ir su sunkiau 
besimokan¢iais mokiniais. Paskutiniojoje subkategorijoje ,,/ndividuali pagalba mokiniui 
kartojant “ ry8kéja, kad kartais kai kuriems mokiniams reikia ir daugiau pagalbos kartojimo 
metu. 

Nustatyta dar viena kategorija ,,Medziagos kartojimo daznumas“, sudaryta i8 penkiy 
subkategorijy. Vienoje jy — ,,Kiekvienos temos mokymasis ankstesniy temy pagrindu“ 
isrySkéja nuolatinis grizimas prie to, ka mokési anks¢iau. Viena mokytoja pateiké du 
pavyzdzius. Viename plétojama mintis apie raidziy kartojima: ,, Paémém naujq raide, <...> 
parasom kokj Zodj, kad prisimint visas senas, kurias rasém, jau atgamint rankq, kaip rasém 
tas senas raides, jau primirso.“ (Nr. 1). I8 atsakymy matyti, kad kartojant yra ugdomi 
ra8ymo gebéjimai, nes mokiniai raSo raides, zymi Zodzio dalis ir pan. Kitoje subkategorijoje 
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,Kartojimas po skyriaus“ ivardijamas mokymosi fragmenti8kumas — po vieno skyriaus 
eina kitas. Pati tyrimo dalyvé aptaria problema, jog tam, kad mokiniams i8likty kokia 
nors informacija, reikia kartojimo, nes pradejus kita skyriy, atsiras kita informacija. 
Subkategorijoje ,, Viso kurso kartojimas mokslo mety pabaigoje“ atskleidziama mintis, jog 
mokslo mety pabaigoje yra atgaminamas visy mety kursas: ,,<...> ypac tas atgaminimas 
biina mokslo mety jau taip einant j pabaigg, nes tada kartojamas visas kursas...<...>“. 
(Nr. 7). Si mintis siejama su dar viena subkategorija ,, Dideli laiko tarpai tarp medziagos 
mokymosi ir jos pakartojimo “ tik patvirtina tai, kad kartojimas turi vykti nuolatos, nes ilga 
laika neturédami galimybés atgaminti informacijos, jos naudoti, mokiniai ja pradeda pamirsti 
ir kuo daugiau laiko praeina, tuo daugiau reikia pastangy jos atgaminimui. Subkategorijoje 
, Kartojimas nejsisavinus medZiagos “ i8 tyrimo dalyvés min¢iy i8rySkeéja, kad néra laukiama 
iki kokio nors nustatyto kartojimo — po skyriaus ar mokslo mety pabaigoje, o 18 karto yra 
skiriamos papildomos uzduotys klaséje arba namuose. 

PrieS tai aptartoje subkategorijoje tyrimo dalyvé minéjo, jog esant reikalui kartojimo 
uzduotis skiria ir namy darbams. Tesiant 8ig mintj buvo iSskirta gana placios aprepties 
kategorija ,,Namy darby skyrimas kartojant medziagq‘. IS subkategorijos ,, UZduotys 
virtualioje erdvéje“ néra aisku, kokios tai uzduotys, taciau i8 atsakymy matoma, kad 
yra ieSkoma jvairesniy, netradiciniy namy darby atlikimo bidy. Kitose subkategorijose 
isrySkéjo, jog tyrimo dalyviai visgi daugiausiai skiria namy darbus, kurie yra orientuoti j 
konkretaus kalbinio gebéjimo ugdymaq. Dviejose subkategorijose ,, Skaitymo uzduotys “ bei 
,, leksto suvokimo uZduotys“ akcentuojamas skaitymo gebéjimo ugdymas atliekant namy 
darbus. Subkategorija ,,Rasymo uzduotys“ rodo, kad mokiniai atlikdami namy darbus 
ugdosi ir ra8ymo gebéjimus. I§ tyrimo dalyviy atsakymy matoma, kad raSymo uZzduotys 
uzduodamos gana daznai: ,, Nu kokie 60-70% tai bina rasymas “ (Nr. 3). Mokytojai taip pat 
kalbéjo ir apie namy darby uzduotis, orientuotas j kalbéjima, klausyma, todél buvo i8skirtos 
subkategorijos ,, Kalbéjimo uzduotys “ mokantis pasakoti bei ,, Klausymo uZduotys “, kurios 
susijusios su nagrinéjama tema vadovelyje arba kitais klausymo Saltiniais. Nors daugiausiai 
namy darbai uzduodama orientuojantis j kur] nors vieng kalbinj gebéjima, taciau paskutinioji 
subkategorija ,, UZduotys integruojant rasymq, kalbéjima, klausymq“ rodo, kad namuose 
mokiniai gali atlikti kirybines uZzduotis bei kita pamokg jas pristatyti bendraklasiams. 


Diskusija 


Kalbiniy gebejimy, grindziamy neurodidaktika, ugdymas yra plati ir aktuali 
Siuolaikinio ugdymosi proceso bei moksliniy tyrimy dalis. Siame darbe keliama 
neurodikatikos idéja, orientuota 1 smegeny veikla grindziama ugdymasi, itin reik8minga 
tarptautiniy tyrimy erdvéje. Pavyzdziui, pastaruosius keliasdeSimt mety aktyviai tyrinéjama 
smegeny veikla kalbéjimo, mokymosi, skaitymo, mastymo, matematiniy ir kt. veiksmy 
atlikimo metu (Goswami, 2004; Wolfe, 2006, 2010). 

Tuo paciusvarbu pazyméti, kad vyrauja ir kitiaktualtis tyrimai, kuriuose neurodidaktika 
laikoma savoti8ka pedagogikos revoliucija (Maras, Topolovéan, Matijevic, 2018). 
Vadovaujantis Siuo pozitiriu, galima manyti, kad Sis tyrimas taip pat gali biti reikSmingas 
ugdymosi proceso kaitai, ieSkant neurodidaktika pagristy mokymosi bidy. Pastaraja minti 
atliepia tyréyy (Marlina, 2018; Moghaddam ir Araghi, 2013; Pinter, 2017; Wolfe, 2006, 
2010;) izvalgos apie neurodidaktika pagrjstas mokymosi strategijas, akcentuojant aktyvaus, 
patyriminio mokymosi svarba. 
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Taip pat Siame darbe keliamai idéjai — kalbiniy gebéjimy ugdymuisi — yra artimas 
Gest (2012) darbas, kuriame tirta, kaip neurodidaktikos principy taikymas gali prisidéti prie 
kalby interferencijos mazinimo. Misy tyrimu i8rySkinama tautiniy mazumy pradiniy klasiy 
mokiniy kalbiniy gebéjimy ugdymasis, kurio svarba patvirtinama ir Ardiyani bei Yulianto 
(2017) darbu, kuriame siekiama ne tik identifikuoti, kaip mokoma vokieciy kalbos taikant 
neurodidaktika, taciau tirta, kaip gerinama mokymosi kokybé bei vokieciy kalbos mokiniy 
gebejimai. Kituose darbuose tyrinéta skirtingy kalbiniy gebéjimy sasajos su smegeny 
veikla. Pavyzdziui, Goswami (2004, 2008, 2018) nagrinéjo vaiky fonologinj sgmoninguma 
(angl. phonological awareness) kaip gebéjima atpazinti ir valdyti garsy sudedamasias 
dalis zodziuose, o Planton ir kt. (2017) susitelké j smegeny veikla ra’ymo metu. Antai, 
Willis (2009) atskleidé, jog skaitymo metu neurony tinklai aktyviai reaguoja j vizualinius ir 
garsinius stimulus, naujos informacijos siejimg su zinoma. 

Atlikto tyrimo rezultatai yra svarbiis pedagogus rengiancioms aukStosioms 
mokykloms, bendrojo ugdymo institucijoms, siekiancioms tikslingai prisédéti prie tautiniy 
mazumy pradiniy klasiy mokiniy valstybinés kalbos gebéjimy ugdymo(si). Verta pazyméti, 
kad tiek teorinés, tiek empirinés Sio tyrimo idéjos gali biiti pritaikomos ne tik tautiniy 
mazumy mokiniy lietuviy kalbos ugdymosi kontekste, bet ir mokant(is) kitus mokomuosius 
dalykus. 


ISvados 


Empirinio tyrimo rezultatai atskleidé tautinty mazumy pradiniy klasiy mokiniy 
sistemingo kalbiniy gebéjimy ugdymo(si) stoka, orientuojantis j kuo platesnj asmens pojiiciy 
igalinimo spektra. Daugiausiai ugdomyjy veikly siejama su regos ir klausos pojiiciais, taciau 
néra suaktyvini smegeny centrai atsakingi uz kitus pojiicius. 

Vertinant naujos informacijos siejima su Zinoma, vis delto triksta ugdomuyjy veikly, 
isrySkinan¢ciy mokiniy turimas patirtis. Tyrimo rezultatais atskleista, kad tautiniy mazumy 
lietuviy kalbos pamokose nauja informacija pateikiama buvusiy temy ar ankstesniy klasiy 
pagrindu, taciau tyrimo dalyviai nemini mokomosios medziagos siejimo su mokinio 
individualia patirtimi. Akivaizdu, kad Sio neurodidaktikos principo igyvendinimas yra 
siekiamybés bei i88tikiy kelyje. 

Nagrinejant teigiamy emocijy skatinima ugant kalbinius gebéjimus, pastebimas 
mokytojy indélis kuriant palankiq, teigiama aplinka. Nustatyta, kad mokytojai atsizvelgia j 
individualias vaiky situacijas, mokymosi sunkumus, sudarydami salygas perraSyti darbus, 
skatindami nebioti suklysti. Aptariant kartojimo principa, nustatyta, kad mokytojai yra linke 
taikyti kartojimo veiklas tiek pamoky metu, tiek namuose, taciau didesnj démesj skirdami 
klausymo, kalbéjimo gebéjimy ugdymui(si). 
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Summary 


DEVELOPMENT OF PRIMARY SCHOOL STUDENT LANGUAGE SKILLS: 
APPLICATION OF PRINCIPLES OF NEURODIDACTICS IN LITHUANIAN LANGUAGE 
CLASSES 


Akvilé Dominyka Cicénaité-MilaSeviciiité, Agné JuSkevitiené 
Vilniaus universitetas, Lietuva 


Neurodidactics, which is grounded on integration of neurosciences into the educational process, and 
its contribution to education have been more and more extensively analysed lately. The scholarly 
literature distinguishes four principles of neurodidactics: linking of new information with the already 
possessed one; revision; positive emotions; information assimilation employing several senses is 
important for development of school learners’ linguistic abilities. Taking into account significantly 
lower learning outcomes of Lithuanian as the state language, which were observed among national 
minority learners, and responding to the unified primary education curriculum of Lithuanian language 
for schools with Lithuanian as the language of instruction and for national minority schools, which 
entered into force in 2016, attempts are made to search for well-targeted and neuroscience-based 
ways of language education. Therefore, the goal of the research is to theoretically substantiate and 
empirically investigate the development of primary learners’ linguistic abilities applying neurodidactic 
principles. The phenomenographic research strategy was used to attain the research goal employing 
the semi-structured interview with Lithuanian teachers from national minority schools. The empirical 
data was analysed applying the content analysis. 

The obtained results allow stating that during the lessons only two senses (i.e., sight and hearing) are 
mainly considered aiming at development of linguistic abilities. While revising the material learnt in 
the classroom, all the linguistic abilities are developed but revising this material at home the focus is 
laid only on one of the abilities. It was also revealed that speaking the state language evoked negative 
emotions to national minority learners. 

Keywords: development of linguistic abilities, application of neurodidactic principles, primary 
school learners, schools of national minorities. 
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mokiniy kalbiniy gebéjimy ugdymas(is) taikant neurodidaktikos principus lietuviy 
kalbos pamokose [Development of primary school student language skills: 
Application of principles of neurodidactics in Lithuanian language classes]. 
Svietimas: politika, vadyba, kokybé / Education Policy, Management and Quality, 
12(2), 58-76. https://doi.org/10.48127/spvk-epmq/20.12.58 
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